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1  PUNT DE PARTIDA I OBJECTIUS

El punt de partida d’aquest estudi és el tractament de les llenglies en
I’ensenyament bilingiie a paritat d’horaris a la Catalunya del Nord (Fran-
¢a). La necessitat d’integrar en ’ensenyanca de les llengiies la reflexié in-
terlingtiistica o la reflexié sobre les llengiies 1 la comunicacié fa un consens
(Lyster 2008; Liidi / Py 2003). Ens proposem d’esbrinar quines visions
didactiques en donen els textos oficials del frances, de les llengties dites
regionals 1 estrangeres de I’escola primaria.

2 CONTEXT

A Franga, el catala forma part de les «llenglies regionals». Una de les
raons rau en el fet que és un dels pocs estats europeus (conjuntament amb
Grecia) que no ha ratificat la Carta Europea de les Llengiies Regionals o
Minoritaries (1992), o que, tot i ratificant la Convencié Internacional sobre
els Drets de I’Infant (1989), aprovada per I’ Organitzacio de les Nacions
Umdes, no va voler acceptar l'article 30, que reconeix el dret als infants de
minories &tniques, religioses o hngulanues o d’origen indigena a conser-
var la seva cultura, llengua o religié, tot i que pertanyin a un Estat on la
majoria de gent tingui una altra llengua, cultura o religié diferent. Des de
la llei Toubon (Conseil constitutionnel 1994) la llengua francesa va ésser
declarada llengua de la Reptblica, refusant tota referéncia a les altres llen-
giies del territori frances, i malgrat la peticié constant per un reconeixe-
ment de les llenglies regionals. La relativa recent reforma constitucional
adoptada pel Congrés el 21 de ]uhol 2008, comporta una disposicid, a
Iarticle 75-1, que menciona per primera vegada les llengiies regionals dins
la Constituci6 francesa.
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«Les langues régionales appartiennent au patrimoine de la France» (Assemblée Na-
tionale 2008: 1).

La transmissié intergeneracional del catald es va aturar cap als anys
1940-1950 després de la segona guerra mundial. A partir d’aquesta época la
llengua transmesa passa a ser el frances, en detriment del catal3, que anira
minvant a la Catalunya del Nord. Un dels factors clau de la davallada de la
llengua és I’escola de Jules Ferry (Verdaguer 1992; Serra 2010).

Des del 1976, l’oferta d’ensenyament en catala torna a formar part del
paisatge educatiu a la Catalunya del Nord. Avui, encara que s’estigui molt
lluny d’una oferta ptblica d’ensenyament bilinglie generalitzada a tots els
centres, ’ensenyament bilingiie frances-catala és present des de la mater-
nal’ fins a la terminal.?

En del marc de I’ensenyament public a paritat d’horaris en el qual ens
situem, es troben dos tipus de modalitats: «un mestre-una llengua» o «un
mestre-dues llengiies». En el primer cas, un mestre imparteix en catala
durant mitja jornada i un altre mestre imparteix les classes en frances I’altra
mitja jornada. S6n dos els ensenyants que intervenen en una mateixa clas-
se, un mestre bilingtie pel que fa al temps en catala 1 un mestre bilingtie o
monolingiie pel que fa al temps en frances. En el cas que sigui un mestre
bilingiie que asseguri 'ensenyament en frances, aquest mateix mestre in-
tervindra en catala en una altra classe bilingtie. Perd, de fet la majoria de les
escoles de la Catalunya del Nord ha optat per la segona modalitat, és a dir
un mestre-dues llengties: un tnic ensenyant bilingtie s’encarrega 1 decideix,
dins el respecte de la paritat d’horaris, de I’alternanca de les llengties al si
del seu horari de classe. Es obvi, que el coneixement del frances, majorita-
riament la llengua 1 de ’alumne (a partir d’ara L1), del catal, la llengua 2
(a partir d’ara L2) 1 de la llengua dita estrangera (a partir d’ara L3) per part
del mestre facilita la reflexi6 interlingiiistica dels alumnes (Peix 2011).

Mentre el frances i el catald sén llengiies vehiculars en les linies bilin-
glies a paritat d’horaris, la llengua dita estrangera és estudiada com a disci-
plina. L’horari de la L3 —1h30 al cicle 2° i 2h al cicle 3* setmanals— s’ha
de repartir entre els temps d’ensenyament en frances i catala segons els
textos oficials.

3 REFERENTS

L’estudi s’inscriu en les perspectives obertes per Europa a través de
textos que considerem clau com ara la Carta europea de les llengiies regio-

La «maternal» correspon a «educacié infantil» en el sistema educatiu espanyol.
La «terminal» correspon a «segon de batxillerat» en el sistema educatiu espanyol.
A Franga, el cicle 2 compren el parvul 5 d’educacié infantil, 112" de primaria.
A Franga, el cicle 3 compren 3¢, 41 5° de primaria.
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nals o minoritaries (1992) i el Marc europeu comii de referencia per a les
lengiies (2001) El gran promotor del plurilingiiisme com a valor i com a
competencia és el Consell d’Europa (Peix 2011). Entenem per competéncia
plurilingiie i pluricultural la definicié que va ser els fonaments del MECR:

«On désignera par compétence plurilingue et pluriculturelle, la compétence a com-
muniquer langagierement et a interagir culturellement possédée par un acteur qui
maitrise, a des degrés divers, plusieurs langues, et a, & des degrés divers, I’expérience
de plusieurs cultures, tout en étant 3 méme de gérer I’ensemble de ce capital langagier
et culturel. L’option majeure est de considérer qu’il n’y a pas 1 superposition ou jux-
taposition de compétences toujours distinctes, mais bien existence d’une compétence
plurielle, complexe, voire composite et hétérogene, qui inclut des compétences singu-
lieres, voire partielles, mais qui est une en tant que répertoire disponible pour I’acteur
social concerné» (Coste / Moore / Zarate 1997: 9).

Avui, ha esdevingut inqiiestionable que no es poden entendre les no-
cions d’Gs 1 de reflexié des d’una perspectiva de contraposicié siné de
complementarietat i d’interconnexi6 entre les llengiies (Guasch 2010).
L’enfocament interlingiiistic que defensem aposta per una activitat cogni-
tiva d’organitzaci6 de les representacions, en tot el que tenen de constant i
d’especific. Aixi, el concepte de reflexié interlingtiistica —que entenem en
un sentit ampli- engloba qualsevol aspecte relacionat amb les llengties
sobre les quals els aprenents plurilinglies en devenir (Ludi / Py 2003) cen-
tren la seva atencid.

4  ELEMENTS METODOLOGICS

El tipus d’informacié analitzada correspon a documents escrits: el
MECR (2001) 1 els textos oficials (a partir d’ara TO) francesos. Aquests
ultims corresponen a les tres llenglies presents en el curriculum d’un
alumne de primaria d’una linia bilingtie a paritat d’horaris en
’ensenyament public a la Catalunya del Nord:

o Les Modalités de mise en ceuvre de Ienseignement bilingue a
parité horaire (Ministere de I’Education Nationale 2001).

e Le socle commun de connaissances et de compétences. Es un
document oficial que recull «tout ce qui est indispensable de
maitriser 2 la fin de la scolarité obligatoire» (Ministére de
I’Education Nationale 2006: 1).

® El programa de frances que descriu el Programme
d’enseignement de Iécole primaire (Ministere de I'Education
Nationale 2008).

o Els Programmes de langues régionales pour ’école primaire
(Ministere de I"Education Nationale 2007a).
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o Els Programmes de langues étrangéres (Ministere de
’Education Nationale 2007b).

L’analisi de continguts d’aquests documents escrits es focalitza sobre la
rellevancia que aquests textos assignen al desenvolupament de la cons-
ciéncia interlingtistica.

5 VALORACIO, CONCLUSIONS I PROSPECTIVES

Ates que el MECR no fa siné graduar els objectius dels aprenentatges
de les llengiies, no se li pot retreure que no doni una visié didactica i que
no abordi el paper de la reflexié interlingiiistica en I’adquisici6-
aprenentatge d’una nova llengua. En el Marc ’enfocament se centra en la
llengua obJecte i estableix unes prioritats en termes de competencies de
comunicacié. Tot i aixi, el MECR obre les portes a les activitats interlin-
glistiques:

«La competencia plurilingiie i pluricultural [...] condueix a una millor percepcié del
que hi ha de general i del que hi ha d’especific en ’organitzacié lingiiistica de diverses
llengties (una forma de consciéncia metalingiiistica, interlingtiistica, o per dir-ho
d’alguna manera, hiperlingiiistica) [...]» (Conseil de I’Europe 2003: 168).

A la lectura del socol comt de coneixements i de competencies i dels
programes de frances de I'escola pr1mar1a (Ministere de 'Education Na-
tionale 2008) no s’ha trobat cap mencié explicita de connexié interdiscipli-
naria entre el frances, la llengua regional o la llengua estrangera, 1 per con-
seglient cap mencio relativa a la reflexié interlingtiistica.

La transversalitat del llenguatge apareix diverses vegades en ’area de
frances del cicle 3,” perd quan és illustrada amb disciplines s’anomenen
totes menys la llengua dita regional o estrangera curiosament:

«Faire accéder tous les éleves a la maitrise de la langue francaise, a une expression
précise et claire a 'oral comme a I’écrit, reléeve d’abord de I’enseignement du francais
mais aussi de toutes les disciplines: les sciences, les mathématiques, histoire, la géo-
graphie, ’éducation physique et les arts» (Ministére de I’Education Nationale 2008:

1).

En el Butlleti Oficial nim. 9 del 27 de setembre del 2007 Hors-série
Progmmmes de langues régionales pour ’école primaire® hi ha un prefaci
comd a les llengues dites regionals que declina el programa en Capacitats,
Coneixements i Actituds (Ministere de 'Education Nationale 2007a). En
I’apartat dedicat als coneixements gramaticals, els TO assumeixen pels

5. A la Catalunya del Nord, com a tot I’Estat frances, el cicle 3 comprén 3¢, 4'1 5¢ de primaria.
6. Veg. annex 39.
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alumnes de cicle 3’ ’enfocament contrastiu de manera explicita: s’hi parla
de reflexié metalingiiistica 1 observacié comparada entre les llenglies (par-
ticularment amb el frances) i fa de la presa de consciéncia interlingliistica
una garantia de progrés i autonomia. Es la primera vegada que es considera
el sistema previ de la L1, el frances, des de la gramatica en particular. Tot i
que el text insisteix més sobre les divergéncies que sobre les convergeéncies,
s’admeten els efectes positius sobre les competéncies de comunicaci6 i les
competencies verbals en general:

«La compétence grammaticale sera renforcée par un début de réflexion sur le fonc-
tionnement de la langue a partir d’énoncés oraux ou écrits afin de faire prendre cons-
cience aux éleves qu’une langue n’est pas le calque d’une autre et de les rendre ca-
pables d’un début d’autonomie dans la réception et la production. L’observation
comparée de quelques phénomenes simples dans des langues différentes (dont la
langue frangaise) crée chez les éleves une distance qui leur permet d’étre plus sen-
sibles aux réalités grammaticales et renforce la maitrise du langage» (Ministére de
I’Education Nationale 2007a: 6).

Es de notar que en I'altim apartat del prefaci dedicat a les actituds es fa
referéncia als valors portats pel plurilingiisme, com ara I’acceptacié de la
diferéncia de manera positiva:

«L’élargissement des reperes culturels favorise la prise de conscience de certaines dif-
férences» (Ministere de I’Education Nationale 2007a: 6).

Com que no es disposa de cap programacié oficial especifica a
I’ensenyament bilingtlie frances-catala, els programes oficials de Iescola
primaria sén comuns a les vies generals i bilingiies. El Butlleti Oficial nim.
33 del 13 de setembre 2001, Modalité de mise en cenvre de I’enseignement
bilingue a parité horaire, descriu, com ho expressa el titol, les modalitats
de funcionament de les seccions bilingties frances-llengua regional.® El
document presenta les orientacions generals, 'organitzacié dels ensenya-
ments, la contractaci6 i la formacié dels mestres, aixi com el dispositiu
d’acompanyament. En I’apartat dedicat a ’organitzacié dels ensenyaments,
més enlla de les consideracions horaries, es defineixen els objectius de
’ensenyament de i en llengua regional.

Entre les competencies a treballar de manera progressiva consten les
competencies relatives al funcionament de la llengua o «competeéncies
metalingliistiques». El text precisa que poden ser espontanies, quan és un
nen o una nena que les verbalitza a partir de les produccions orals (i per
queé no també escrites?) o guiades pel docent:

7. Ala Catalunya del Nord, com a tot I’Estat frances, el cicle 3 compren 3¢, 41 5¢ de primaria.
8. A Franga, el text oficial que presentava les modalitats de la immersi6 fou abrogat el 2003.



228 RITA PEIX

«L’acces aux premitres ‘compétences métalinguistiques’ commence lorsque les
éleves, guidés par le maitre ou spontanément, font leurs premiéres observations sur
les productions orales» (Ministére de ’Education Nationale 2001: 4-5).

El text va més lluny i subratlla en diverses ocasions la necessitat d’un
enfocament contrastiu, és a dir la necessitat de fer comparacions de manera
sistematica entre les dues llengiies. S’admet que aquestes activitats de refle-
xi6 interlingliistiques sén benefiques per I'aprenentatge d’ambdues llen-
gles:

«Les relations entre langues sont utilisées pour structurer et renforcer les acquisi-
tions» (Ministere de I’Education Nationale 2001: 5).

Dins les Recomanacions pedagogiques el text incita els docents, en par-
ticular aquells que funcionen segons la modalitat un mestre-una llengua
(veg. més amunt), a construir una planificacié conjunta que integri fins 1
tot la LE al cicle 3” i fer ponts entre les llengiies. S’hi esmenten les estruc-
tures comunes i transferéncies positives entre el frances i la LR pero sense
cap més altra precisi6 especifica a cada llengua regional (frances-catala;
franceés-occita..):

«La concertation entre I’enseignant de frangais et ’enseignant de langue régionale
quand ils sont distincts est indispensable pour harmoniser I’étude de notions ou de
faits de langue communs. En effet, malgré la différence de niveau de pratique des
deux langues, les modalités d’apprentissage et de structuration du francais et de la
langue régionale se ressemblent par moments, s’interpénétrent et peuvent se complé-
ter. Les acquis, notamment au niveau métalinguistique, sont transférables d’une
langue a Iautre. Les maitres de ’enseignement bilingue intégreront aussi 2 leur stra-
tégie pédagogique I'apprentissage de la langue étrangere en cycle 3» (Ministére de
’Education Nationale 2001: 6).

Pel que fa a I'ds vehicular de la llengua regional, el text precisa que de
I'ds de la L2 per a ’aprenentatge de continguts se’n deriven de manera
simultania, a més dels sabers propis de les disciplines, uns sabers lingtifs-
tics.

«Dans I’enseignement bilingue, la construction des apprentissages disciplinaires et la
maitrise progressive de la langue seconde sont indissociables» (Ministéere de
I’Education Nationale 2001a: 3).

A la vista de I’analisi dels TO de frances, llengiies regionals i estrange-
res es constata que s’estd encara lluny d’una aposta generalitzada d’un
tractament integrat de les llengties, com per exemple una tnica programa-
cid a partlr d’objectius 1 metodologles comuns, contlnguts d’aprenentatge
repartits entre les llengties 1 criteris d’avaluacié compartits que afavoreixin

9. A la Catalunya del Nord, com a tot ’Estat francgs, el cicle 3 comprén 3¢, 4' i 5¢ de primaria.
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les activitats de reflexié sobre les llengties i la comunicacié a I’aula. Els TO
sobre les modalitats de 'ensenyament bilingiie sén els que tenen més plan-
tejaments propis dels Tractament Integrat de Llengties (TIL) i Tractament
Integrat de la Llengua i dels Continguts (TTLC) altres: recomanen activi-
tats interlingtistiques tot fent de la llengua meta, la LR, una eina al servei
dels aprenentatges.

Ara bé, s’hi expressa més un objectiu a assolir que la manera de portar a
la practica una reflexié interlingiifstica que augmentl la competencia i les
capacitats critiques dels alumnes. Tot i aix0, es valoren positivament els
primers intents observats —tant al nivell d’ alguns punts metodoldgics com
a nivell dels continguts— que tenen el merit si més no d’obrir un espai per a
la reflexié interlingiifstica a classe, sigui a la iniciativa de Iinfant, sigui
guiada per I’ensenyant (Peix 2010).

Tots els ensenyants de les classes bilinglies a paritat d’horaris de prima-
ria tenen a I’esperit remarques d’alumnes que testimonien la seva capacitat
de fer ponts entre la llengua francesa, catalana i estrangera (i altres). Si
I’entrada de I’aprenent en la reflexid interlingtiistica és sovint espontania, el
gest professional (Bucheton 2009) de Iensenyant apareix com a essencial
per a sostenir la seva activitat reflexiva, la qual cosa no deixa de subratllar
la importancia de la formaci6 inicial dels mestres.

El desenvolupament d’una consciéncia interlingtistica en tres llengties
(o més) millora per via de conseqiiencia les competencies verbals de comu-
nicacié de alumne. L’analisi conversacional i els enfocaments sociocultu-
rals sobre I’aprenentatge semblen una perspectiva potent per a explorar
aquests moments de cognicié situada en la practica interactiva dels alum-
nes (Moore / Nussbaum 2011).

REFERENCIES BIBLIOGRAFIQUES

BUCHETON, DOMINIQUE (2009): L’agir enseignant: des gestes professionnels ajustés.
Toulouse, Octares Editions.

CONSEIL CONSTITUTIONNEL (1994): Loi n°94-665 du 4 aoGt 1994 relative a ’emploi de la
langue frangaise. http://www.legifrance.gouv.fr/affichTexte.do?cidTexte=LEGITEXT
000005616341 [Ultim accés: 05/06/2012].

CONSEIL DE L’EUROPE (1992): Charte européenne des langues régionales ou minoritaires.
http://conventions.coe.int/Treaty/FR/Reports/Html/148.htm [Ultim accés: 05/06/2012].

GUASH, ORIOL (2010): El tractament integrat de les llengiies. Barcelona, Graé.

LUDI, GEORGES / PY, BERNARD (2003): £tre bilingue. Bern, Peter Lang.

MINISTERE DE L’EDUCATION NATIONALE (2008): Programme d’enseignement de [’école
primaire. BO hors-série vol. 3 del 19 de juny 2008.

MINISTERE DE L’EDUCATION NATIONALE (2007a): «Programmes de langues régionales pour
I’école primaire». Bulletin  Officiel Hors-série n°9 du 27 septembre 2007.
http://www.education.gouv.fr/bo/2007/hs9/default.htm [Ultim accés: 25/05/2012].



230 RITA PEIX

MINISTERE DE L’EDUCATION NATIONALE (2007b): «Programmes de langues étrangeres».
Bulletin  Officiel N° 8 du 30 aout 2007. ftp://trf.education.gouv.fr/pub/edutel/
bo/2007/hs8/hs8.pdf [Ultim accés: 04/05/2012].

MINISTERE DE L’EDUCATION NATIONALE (2006): Le socle commun de connaissances et de
compétences. http://media.education.gouv.fr/file/51/3/3513.pdf [Ultim accés: 10/06/
2012].

MINISTERE DE L’EDUCATION NATIONALE (2001): Modalités de mise en ceuvre de
Penseignement bilingue a parité horaire. http://www.education.gouv.fr/bo/2001/33/
encartd.hem [Ultim accés: 10/06/2012].

MOORE, EMILIEE / NUSSBAUM, LUCI (2011): «Que aporta ’analisi conversacional a la
comprensié de les situacions d’AICLE?». ESCOBAR, CRISTINA / NUSSBAUM, LUCI
(coord.): Aprendre en una altra llengua. Bellaterra, Universitat Autonoma de Barcelona,
p. 93-118.

NACIONS UNIDES (1989): Convencié sobre els drets de Dinfant. http://www?20.gencat.
cat/docs/dasc/03 Ambits % 20tematics/07 Infanciaiadolescencia/Observatori%20drets %20
infancia/destacats %20columna%20dreta/Convencio_drets_infancia.pdf [Ultim  accés:
12/06/2012].

PEIX, RITA (2010): «Intégrer la réflexion linguistique en classe bilingue». Les Langues
Modernes [Document Internet disponible a www. APVL-LanguesModernes.org [Ultim
accés: 10/05/2012].

PEIX, RITA (2011): Bi/plurilingiiisme amb el catala a Pescola de la Catalunya del Nord (Tesi
doctoral inedita). Dir. NUSSBAUM, LUCI / PEYTAVI, JOAN. Perpinya, Universitat Via
Domicia de Perpinya.

SERRA, JOANA (2010): Un trawma collectiu. Premi de comunicacié cientifica Joan Lluis
Vives.

VERDAGUER, PERE (1992): «L’ensenyament del catala». Qui sem els catalans del Nord. Sant
Esteve del Monestir (Catalunya del Nord), Associacié Arrels, p. 107-116.



