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1 EDUCACIO LINGUISTICA I CIENCIA

La construccié de la trama textual és un dels motius didactics que
obren reflexions interessants en el capitol de ’ensenyament de les llengties
en nivells superiors. De fet, I’elaboracié de texts cientificotécnics necessita
d’unes habilitats comunicatives especifiques a desplegar en ’ensinistra-
ment especialitzat dels discents, universitaris de la branca cientifica 1 técni-
ca, i compta amb un seguit d’elements a favor i d’altres en contra.

En primer lloc, la seua formacié en el coneixement cientific afavoreix la
familiaritzacié amb una terminologia de la qual en s6n coneixedors des del
batxillerat. De retruc, aixd n’afecta ’adquisicié i la disponibilitat. Els ho-
ritzons del coneixement s’han vist eixamplats, si ho contrastem amb altres
etapes estudiades fins aleshores per la lingtiistica aplicada a ’ensenyament.

Tanmateix, en comprovar determinades competencies per dotar els
texts de coheréncia i de cohesid, ens trobem amb dificultats que no han
estat resoltes en etapes prévies. La deéria del cientificisme, monolitica a
vegades, lligada a llenguatges formals sovint sintetitzats a través de formu-
lacions, tendeix a caracteritzar un seguit de connotacions del llenguatge
cientificotécnic com a camp tancat, resclosit, en el qual pot quedar descu-
rat aspecte lingtiistic.

La divisi6 taxativa entre un mén de cientifics i un de gent de lletres no
afavoreix la transversalitat necessiria perqué I’aprenentatge d’habilitats
lingiifstiques progresse. De fet, com diu el titol del llibre de la nostra
col-lega Berta Rodriguez Rodilla (1998), La ciencia empieza en la palabra.

La transmissié de la ciéncia a través de la comunicacié verbal demana,
més enlla dels continguts, la capacitat estratégica suficient per arribar amb
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la maxima eficacia al seu destinatari. D’aci que 'adequacié de I’expressié
pugui oscil-lar en funcié d’aquest plantejament, en atencié a una variacié
diafasica i diastratica (Azpiazu 2004) pel que fa als nivells de coneixement
previ o repertori que es palesa en la disponibilitat lexica, en el sentit estra-
tegic de construccid del text 1 en la capacitat per a desenvolupar un estil
cohesionat. El valor anaforic de la nominalitzacié es relaciona amb la refe-
reéncia al procés, categories, fragments textuals, els quals substitueix de
manera endotextual.

Les nominalitzacions en la divulgacid cientifica s’haurien d’orientar en
la direcci6 que ens permeti eixamplar els coneixements; aix06 és, donar rad
dels termes emprats en ciéncia 1 explicar-ne els conceptes. Aquest procés,
que rau en la desterminologitzacié com a via de transparéncia, suposa la
trajectoria inversa a la construccid de categories nominals terminologiques
amb voluntat sintética. Com diu Daniel Cassany:

«Al final, la ciencia es también una empresa social y requiere el lenguaje para cons-
truir la diciplina de conocimiento y la propia comunidad de cientificos, con su esta-
tus social ante el resto de ciudadanos [...]

En vez de la metéfora jerdrquica de los sucesivos niveles de divulgacién, visualiza
mejor esta nueva concepcién de la ciencia y su divulgacién la metéfora de los canales
de regadio de un valle, que nacen de una fuente o de un rio y que no avanzan en to-
das direcciones, por obra de ingenieros y campesinos, ‘dejando’ en cada terreno sélo
la cantidad de agua que este necesita» (Cassany 2002: 360-361).

La canalitzaci6 del saber, en un sentit o en un altre, obre les portes a la
necessitat de dotar els texts d’elements que els compacten. El procés de
recepcié d’un text cientific és, també, un procés viu. A mesura que avan-
cem en la seua construccié haurem de tenir en compte aquelles coses que ja
s’han dit, reprendre-les i matisar-les, o qualificar-les, segons ens interessi
progressar en un sentit concret.

Les pagines que vénen a continuacié es nodreixen d’un seguit de texts
produits per alumnat de la Universitat Jaume 1. Son cientifics 1 tecnics en
formacié que han optat per una assignatura d’analisi i de produccié tex-
tual. A la finalitzacié del curs (2011-2012) se’ls ha demanat que construis-
sin un treball relacionat amb la seua disciplina (produccié individual) i un
que ha estat guiat fins la revisié final individual, que gira al voltant del
canvi climatic i dels factors que contribueixen a I’escalfament global. Els
exemples citats pertanyen, per tant, a la practica realitzada.

En ells estudiem les nominalitzacions anaforiques. Intentarem intuir
fins a quin punt han estat conscients del valor que tenia la referéncia anafo-
rica en els seus texts i en quina mesura [’han feta servir per a la construccié
d’un discurs de caracter divulgatiu, que ajudés a comprendre la ciencia,
sense ’opacitat que solen tindre les produccions d’especialitat.
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Des d’aquesta optica, els processos nominalitzadors han despertat el
nostre interés perqueé sén un tret gairebé idiosincratic del discurs cientific.
Com diu Mogollén (2003: 8): «Este sentido de inamovilidad del objeto real
se logra con un recurso lingiiistico muy especifico: la nominalizacién, de
manera que lo que es caracteristico o activo, y en esa medida camblante se
convierte en pasivo y estable y, por tanto, observable».

Els processos anaforics nominalitzadors ens serveixen d’indici per po-
der avaluar el grau de maduresa dels nostres alumnes en la comunicacié de
la ciéncia i, per tant, en part essencial del seguiment dels seus aprenentatges
quan arriba la fi d’un curs. La capacitat per progressar en la redaccié
s’emmarca dins dels objectius basics d’una assignatura orientada en la pla-
nificaci6 1 en I’execucié de les seues habilitats comunicatives escrites.

2 L’ANAFORA EN LA PROGRESSIO DEL TEXT

Quan ens endinsem en Pexamen de la produccié, com hem dit, ens
preguntem si hi ha una utilitzacié efectiva de I’anafora i amb quina inten-
ci6 pot estar emprada. Vegem alguns casos:

(1) «Els investigadors van trobar que aquests pacients podien conti-
nuar amb el tractament CRD 1 van aconseguir respostes similars o
millors a les que s'han observat després del trasplantament de
cel-lules mare. Aquest resultat va postergar la necessitat d'un tras-
plantament».

Aqui tenim un exemple de com s’aprofita una alternan¢a de noms amb
categoria d’anafora. El primer (respostes) ha estat substituit per un altre
mot (resultat) que evita la reiteracié i al seu torn estad emprat amb una vo-
luntat d’inserir els valors comparatius relatius a les respostes (similars o
millors). Es a dir, el que fa ’alumne és unificar la nocié de respostes posi-
tives amb el valor de resultat. De fet, el text estd construit al voltant dels
tractaments contra un tipus determinat de cancer, enfront d’allo que impli-
caria no obtenir «resultat».

Sigui com sigui, avaluem positivament la utilitzacié d’anafores nomina-
litzadores en la mesura que ajudin a reprendre les relacions interoracionals.
En 'oracié on apareix I'expressié «respostes» tenim un valor sintactic de
complement directe. Aquest complement directe és el que esdevé subjecte
en la segiient oracié. Es a dir, el text progressa en convertir un element del
predicat d’una oracié en subjecte de la segiient. S’estableix una relacié
entre un Topic (T) 1 un comentari (C) en la primera oracid, mentre que el
comentari (C), reconvertit en t;, esdevé el nucli del subjecte de la segiient
oracid, a la qual s’afegira un comentari nou (cy).

En uns altres casos ens trobarem amb la construccié d’estructures pa-
ral'leles en les quals 'alumne maneja la terminologia del primer paragraf i
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inclou en el segon una anafora amb valor d’equivalencia que ajuda a expli-
car, per si algi encara tenia dubtes sobre ’aplicacié de la informatica a la
llar, un element categoritzador de la metafora conceptual del terme primer
(domética):

(2) «La domdtica no té limits d'aplicacié: pisos, cases unifamiliars,
habitatges en general, despatxos, grans centres industrials, esglé-
sies, instal-lacions esportives, residéncies per a majors, centres sa-
nitaris, biblioteques, etc.

El sistema intel-ligent pot activar i desactivar alarmes, controlar la
climatitzacid, activar i desactivar preses de corrent, [...]».

Ara es produeix un desenvolupament en paral-lel, en el qual els dos
elements inicials de cada paragraf es corresponen. Diriem que es determi-
nen I’«on» i el «com» aplicar la domética. Entenem, a més, que el valor de
la distribucié en paragrafs de forma paral-lela pel que fa a continguts manté
la fixacié del tema (Bessonat 1988), contrariament a alld que haviem ob-
servat en I’exemple (1), en el qual se seguia una progressié tematitzadora.

En el mateix text, a continuacid, es cataloga tot allo que es pot enregis-
trar a través d’un sistema RMS com a «esdeveniments». El resultat és acon-
seguir una «informacié». Es a dir, 'enumeracié exemplificadora d’un se-
guit de fets s’ha transformat en la categoritzacié d’esdeveniments. Al seu
torn, aquests, processats i guardats, sén «informacié»:

(3) «RMS ofereix la possibilitat de guardar tots aquests esdeveniments
1 mantenir el registre que (sic) sales han utilitzat. Aquesta informa-
cid pot ser de gran utilitat a I'hora de planificacions futures de re-
cursos, monitoratge d'energia, ubicacié de centres de costos i mol-
tes altres aplicacions».

De nou ens trobem amb una funcié capitalitzada per ’anafora. Els es-
deveniments enumerats per ’alumna sén susceptibles de quedar enregis-
trats per un ordinador que domina ’ambit domestic. Ella ha inclos una
serie d’exemples com ara la capacitat per detectar preséncies, encesa i tan-
cament de llums, temperatura de les estances, etc. Finalment, ha caracterit-
zat tot alld que ha passat i que queda enregistrat com a «informacié». De-
duim que I'alumna ha concentrat i sintetitzat amb un mot de categoria
superior un seguit de detalls oferts préviament. Amb aquest resumeix tota
l’exemplificacié desplegada i tanca un fragment textual. Aixo vol dir que
’opcié per la tematitzacié a manera de sintesi també s’insereix en la tasca
discursiva de la nominalitzacié anaforica. A continuacid inicia una enume-
raci6 exemplificadora de I'aplicacié d’aquesta informacié; és a dir, ha fet
una represa de ’enunciat anterior per a incloure nous remes.
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El valor d’abstraccid, segons aix0, no afecta exclusivament la termino-
logia. La consciéncia productiva de ’alumnat també aporta nominalitza-
cions que faciliten la represa i sintesi de periodes textuals anteriors, com
ara un paragraf. Vegem el seglient exemple:

(4) «S’entén per canvi climatic [...] atribuit directament o indirecta a
’activitat humana, que altera la composicié de I’atmosfera mun-
dial i que se suma a la variabilitat natural del clima, observada du-
rant periodes de temps comparables».

D’aquesta definicio s’observa que la humanitat ha sigut qui ha
trencat I’equilibri climatic. Aquest equilibri només depenia dels
moviments naturals, [...]».

Demostra que n’és plenament conscient que alldo que ha realitzat en el
paragraf anterior és una definicié. Ha volgut introduir el concepte i, una
vegada explicat, deriva cap a la causa que produeix el canvi. La forma de
reprendre, en el segon paragraf, el seu discurs, indica que I’alumna ha do-
nat un pas endavant amb un referent metadiscursiu, ja que alld que ha fet
anteriorment era construir una definicié que a posteriori li serviria per
poder utilitzar I’expressi6 «canvi climatic» en substitucid del procés inserit
en el paragraf. Tot i que hui en dia la nocié ha estat molt divulgada, cal
ressaltar el merit de I’estudiant que s’ha preocupat de definir el terme,
explicar-lo i, a posteriori, ancorar la referéncia amb aquesta «definicié»
que resumeix el sentit del text immediatament anterior.

Fet 1 fet, els casos citats suara sén una mostra de com contribueix a la
progressié tematica el mecanisme nominalitzador. Ara bé, de vegades entra
en I’abast d’una referencialitat més estreta, més concreta, que emmarca el
coneixement cientific en caselles molt precises. Amb aix0 ens referim a la
utilitzacié de la nominalitzacié en la creacié de terminologia i de com
aquesta terminologia juga un paper de referéncia especifica al mateix temps
que ho fa en relacié amb el text.

3 LA TERMINOLOGIA, ENTRE LA PRECISIO I L’OPACITAT

Entre les diverses formes de construccié terminoldgica, la nominalitza-
ci6 déna un rendiment especial si la considerem des de la perspectiva de
’operativitat lexicogramatical. Recdrrer a noms que sintetitzen processos
és el fruit d’una operacié, com venim dient, que deriva en un mot amb
qualitat de terme. Al llarg de la historia de la ciencia podem seguir la utilit-
zaci6 del terme com a anafora conceptual.

En un altre lloc (Salvador / Piquer 1999), ens hem ocupat de la triple
adscripci6 del procés, segons uns criteris que afecten la seua filogenesi,
ontogenesi i progressié del text. Es a dir, els elements hlstorlcohngmsncs
que fan que el mot neixi 1 s’apliqui en aquest sentit cientific, el procés de
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coneixement i d’adquisicié per part de I’alumnat i, finalment, la capacitat
de tria léxica per emprar-lo en la construccié del discurs. Fixem-nos, si no,
en el rendiment que poden tenir mots com ara «acceleracié» emprat en
fisica, o «espectre» en quimica analitica, o «luxacié» en medicina. Tots
tenen un moment de naixement i d’aplicacié que va unit a la historia de la
ciéncia 1, paral-lelament, de la llengua. En tots els casos necessitem que
’ensenyament n’afavoreixi 'aprenentatge i I’Gs per part de I’alumne. Fi-
nalment, ’alumne ha de saber disposar-ne per cohesionar el seu text en
I’elaboracié discursiva.

Sembla evident que el segon grau del procés suara descrit esdevé condi-
ci6 sine qua non per poder fer la tria lexica. Quan el terme pertany al lexi-
c6, la disponibilitat del mot permet triar-lo segons les circumstancies co-
municatives. Es aqui on entra en joc la pragmatica i la variacié diafasica. Es
tracta d’emprar el mot concret quan resulti adequat. Aquest sera un dels
criteris que haurem de tenir ben presents per valorar la utilitzacié conve-
nient. L’adequaci6 del text a les circumstancies comunicatives s’ha de valo-
rar en funcié d’un seguit de criteris que entren en joc quan transferim el
coneixement cientific. La lingliistica sistémica ens pot servir els valors de
camp, tenor 1 mode per considerar ’adequacié d’una eleccié de registre
(Luna 1995: 254) per part de "alumne que redacta.

Aixi, ens trobem davant d’un dels factors de valoraci6 que hem
d’aplicar a la construccié dels texts. L’opcié per un genere concret deter-
mina els marcs contextuals en els quals es pot desenvolupar un procés de
planificacid, de textualitzaci6 i de revisié; més si atenem als generes escrits
(Flower / Hayes 1981; Rios / Salvador 2008: 65). En el procés de fixacié
del pensament en que deriva ’escriptura es poden atendre factors com ara
la revisié que, creiem, s6n fonamentals a I’hora d’emprar la terminologia
en la doble vessant d’utilitzacid codificada o de desterminologitzacid.

El valor convencional del geénere ens porta, per condicionants contex-
tuals, a curar la redaccié, concretament en la utilitzacié de les anafores
nominalitzadores. En aquest sentit hem d’entendre que I’aplicacié didacti-
ca del llenguatge cientificotecnic hauria de passar per la reflexi6 al voltant
de la conveniéncia d’ds del terme o, en tot cas, de descriptors que, a poste-
riori, facilitin I’aparicié de la unitat lexica sintetitzadora. Heus aci un dels
problemes comunicatius de partida.

Passar a la praxi en la construccié de texts implica incentivar la cons-
truccié del genere d’ambit academic —treball de redaccié— com a imitacié
de generes diversos. L’alumne s’assaja en la construccié de models que en
el futur li hauran de servir en el seu desenvolupament professional com a
comunicador de la ciencia. L’estrategia de reformulacié es produeix, per
tant, des de la perspectiva en la qual emissor intenta ser més efectiu en la
seua tasca.
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El paper de ’alumnat en la construccié del discurs passa per la practica
en l’aula, apamant ’evolucié ordenada cap als mecanismes de cohesié lexi-
ca que configuren les esséncies del mot text. El reixit respon a un procés de
construccié que, dins de I’ambit de Iescriptura —més encara, de
Pescriptura cientificotécnica que és ara alld que ens ocupa—, necessita del
domini d’una eina com ara la construccié del nom amb referéncia a un
procés cientific (disposici6 del terme) que sintetitzi i concentri elements
anteriors del text (Marinkovich 2005). D’aquest mecanisme lexicogramati-
cal que, alhora, afavoreix la referencialitat endodiscursiva i, per extensid, la
cohesi6 textual, ’alumne en disposara per fer-lo servir.

El proposit és saber fins a quin punt hi ha una consciéncia d’ts de pro-
cessos nominalitzadors, particularment en la disposicié terminologica, si
aquesta es produeix amb voluntat destablir un element de cohesi6 loxica i i,
finalment, si el grau de nominalitzacié contribueix 0 no a un encrlptament
del contingut; és a dir, dificulta la comprensié del text perque la termino-
logia pugui impedir una comprensié per part de determinat tipus de lector.

No hem d’oblidar que I’alumnat d’aquests cursos esta familitaritzat
amb determinats termes del seu ambit de coneixement —la precisié lexica
de la terminologia és major—, perd pot tenir dificultats per fer-se entendre
quan vulgui divulgar el coneixement. Llavors caldria tenir en compte la
capacitat desterminologitzadora o d’explicacié de la terminologia, derivada
d’una consciéncia plena del seu s en funcié de factors modelitzadors.

Entenem que, com major especificitat terminologica, ens trobariem
amb un grau major d’opacitat perqueé Iautor no ha previst les dificultats
que comporta emprar un terme. Per a Cabré i Adelstein (2001: 392) les
diferéncies entre texts no especialitzats i els especialitzats es donen en el
tipus de referencialitat: en els especialitzats hi hauria un acostament gaire-
bé exclusiu a la funcid referencial.

D’aquesta exclusivitat es dedueix un grau elevat de I’is del nom sense
consciencia del procés o una omissié voluntaria. Caldra, per tant, conside-
rar que ’alumne, cientific en formacid, que disposa d’un lexic6 on hi ha els
termes nominalitzats, és capag de saber reformular a uns altres nivells el
valor del terme.

Pel que fa a la textualitzacid, ha de ser el punt on la nominalitzacié amb
voluntat de referencia a elements apareguts o explicats en el text s’inclogui
com a mecanisme operatiu; aixi, la revisié comportaria la reescriptura
d’aquelles parts del text en les quals es pot sintetitzar un procés o un pe-
riode a través d’un nom, també la tria del nom per evitar reiteracions. El
tercer graé compositiu (revisid) ens acostaria a una opcié estilistica ben
conscient per part de qui construeix el text.

En aquest darrer pas també rauria el punt decisiu per determinar
I’equilibri entre les parts del text que contenen criteris comuns; aixd és,



238 ADOLF PIQUER VIDAL

com se substitueix el procés o la part d’un text pel terme amb plena cons-
ciéncia de fer un estalvi textual 1 s’arriba a una terminologitzacié en la qual
s’ha explicat, de bestreta, el concepte cientific al qual s’acaba donant un
nom.

A continuaci6 observem un text en que la terminologia déna pas a una
explicacié del procés descrit sota el terme. La relaci cataforica té una
funcié clarificadora del valor terminoldgic. Aixi I’alumna podra emprar el
terme «antropogenia» per referir-se a la intervencié humana sobre la terra
com una de les causants del canvi climatic.

(5) «Els seus [del canvi climaitic] origens cal buscar-los en
Pantropogeénia; és a dir, en ’accié humana. L’home, des del mo-
ment que va comengar a pensar més en el benefici propi que en el
manteniment del medi [...]».

L’elecci6 de I’hiperonim no és gratuita perqueé unifica sota un mateix
criteri tota accié humana que pot derivar en I’escalfament global i, en con-
seqliencia, en el canvi climatic.

Arribem al seglient cas, en queé I"alumne produe1x un text d’especialitat
en el qual la termlnologla cientifica és abundosa, perd mancada
d’explicacions. La disponibilitat lexica de qui produeix el text queda ben
palesa. Es notori que I’alumne empra amb destresa un seguit de coneixe-
ments adquirits al llarg de la seua formacié cientifica.

En sentit contrari de I’exemple anterior, ara no es preocupa de detallar
qué son els esteroides anabolics, les substancies tiereostatiques o tot el
seguit de components de ’anomenat «grup B»: antihelmintics, coccidios-
tats, carbamats... Qui no tingui uns coneixements bioquimics adquirits
durant el batxillerat i la universitat tindra dificultats per arribar a deslliurar
el significat dels mots.

(6) «Els residus es divideixen en dos grans grups segons la directiva
96/23/EC: el grup A i el grup B. El grup A engloba els promotors
del creixement, dels quals s’abusa per a lengrelxament dels ani-
mals 1 les substincies sense limit maxim de residus, és a dir, les que
no poden estar a I’aliment ni al nivell de traces perqueé estan pro-
hibides. Dins d’aquest grup diferenciarem entre esteroides anabo-
lics 1 no anabdlics, subtancies tireostatiques, B- agonistes i altres.
El grup B conté les drogues veterinaries o els productes medics
veterinaris com antibacterials, antihelmintics, coccidiostats, car-
bamats, sedants 1 antiinflamatoris».

De la lectura d’aquest paragraf se’n deriva la conclusié que, davant la
profusié terminologica, el lector poc habituat haurd de fer un seguit
d’inferéncies quan la nominalitzacié terminologica sigui aliena al seu fra-
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mework. Aix0 porta a I’allunyament en la comprensié. En el cas dels este-
roides anabolics podriem fer un acostament perqué la divulgacié cientifica,
de la ma del periodisme esportiu sovint, ens en déna una idea aproximada.
Ara bé, I'especificitat dels components del grup A i del grup B no ens por-
ta a una altra conclusié que no sigui la valoracié del text en la seua descon-
textualitzacié comunicativa. El grau d’especificitat terminologica ens de-
canta cap a una altra mena de genere diferent d’aquell que demanavem: un
treball de divulgacié cientifica.

La redacci6 sollicitada necessita un registre que no ha estat emprat. La
inadequacié per excés de terminologia resulta ben palesa. El grau
d’especialitzacié que adquireixen molts dels termes relacionats entre si no
respon a una explicacié del concepte i a una posterior utilitzacié del terme.
Pel contrari relaciona «promotors del creixement» amb la dixi «aquest
grup», la qual cosa, si bé manifesta la relacié anaforica, no té una altra
funcié que reprendre la referéncia als promotors del creixement, sense fer
una explicacié dels elements que componen aquest valor nominal.

Pel contrari, trobem un tendéncia cap a I’abstraccié per hlperonlmla en
altres referenmes («les substancies») que adquereixen un valor tan generic
que dilueix la seua referencialitat. El terme, en aquest cas, correspon a una
categoritzacié sintetitzadora referida al conjunt dels promotors del crei-
xement. Tots ells s6n «substancies», com podien haver estat «medica-
ments» 0 «drogues». La indeterminacid, ara, juga un paper oposat a I’excés
terminologic present al text, la hiperonimia facilita la comprensié del text
amb voluntat divulgativa perd no conta amb exemplificacions didactiques
que enllacin els termes amb els hiperonims.

Tot 1 aix0, el joc amb els hiperonims sovint facilita aquest caracter di-
vulgatiu:

(7) «Les plantes capturen la llum a través del pigment clorofil-la, pro-
teina responsable del color verd».

Tot i els dubtes que ens puguen generar els continguts —la qual cosa
ara no valorem—, la capacitat per reiniciar el discurs eludint la repeticid
ens indica que I’alumne ha adquirit I’habilitat de buscar un terme —ara
més general— per categoritzar I'anterior. Ha optat, com veiem, per la hi-
peron1m1a Aquest recurs ajuda, alhora, a aclarir a quina categoria de com-
post organic s’esta referint. El comentari resulta suficientment explicatiu
per ampliar la informacié. Vegem un exemple semblant:

(8) «Tots els pacients van respondre a aquesta combinacid, és a dir,
van tenir una reduccié del 18 almenys el 50 per cent en la malaltia,

[...]».
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Ara malaltia esta referint-se a un tipus molt concret de cancer. Tenim
casos d’ hlperommla en els quals no es veu alterada la funcié referencial. Es
més, la categoritzacié o jerarquia semantica s’ajusta a un nivell de conei-
xements segons els quals el pigment clorofil-lic és una proteina i el cancer
una malaltia. El nivell divulgatiu, per tant, s’associa als coneixements
d’aquests hiperonims.

4  RETORIQUES DEL DISCURS CIENTIFIC

L’estudi d’una retorica del discurs cientific parteix d’una proposta de
Swales (1990). Per a entendre el terme nominalitzat cal captar, primer, el
procés, 1 després poder emprar-lo d’una manera adequada i en relacié amb
una altra part del text: passa per la comprensid, a priori, i 'expressid, a
posteriori. La capacitat de control de Pestil nominal repercuteix directa-
ment en el maneig del discurs en I’esfera publica (Salvador / Piquer 1999:
216). Si els nostres alumnes esdevenen professors o cientifics, en el futur,
hauran de mostrar aquesta habilitat; en una paraula, esdevenir retors.

Aix0, junt a P’avaluacié diagnostica realitzada, ens condueix a establir
una valoracié dels processos nominalitzadors en funci6 de la relaci6 entre
la referéncia feta i la construccié de I’anifora. En uns casos ha servit per
desenvolupar tematicament el discurs, per marcar ancoratges.

El nivell de referencialitat segons el grau d’especialitzacié ens ajuda a
determinar en quina mesura s’acosta als elements modelitzadors que
s’havien establert com a parimetres pragmatics i si s’ajusta al criteri «di-
vulgacié» que implica un afaiconament del genere.

La utilitzacié d’exemples, d’analogies, d’enumeracions, permet que la
didacticitat del treball desenvolupat s’acosti a aquest objectiu on els casos
de reformulacié —ho serien els hiperonims— sén la constant a valorar
(Salvador et al. 2010: 254).

En certa mesura ens estem plantejant algunes qiiestions que tindrien a
veure amb una retorica de la ciéncia en la qual establiriem un criteri fix
com ara el domini del Jogos, en la mesura que aquesta mena de texts
s’acosten a uns plantejaments de la racionalitat per damunt de tot. La neu-
tralitat desperta un sentit del domini dels conceptes que afecta I'ethos, la
utilitzacié d’anafores no sub]ectlves per exemple. Es a dir, com més gran
sigui la neutralitat del nivell expositiu, s’acompliran en major mesura les
necessitats d’un llenguatge cientific objectiu, racional i neutre.

En un altre sentit podrem aprof1tar la quiesti6 relativa a la dispositio. En
bona mesura, la utilitzacié de mecanismes anaforics refereix a parts ante-
riors del text i, per tant, determina una relacié de distribucié de espai
textual en el qual la nominalitzacié anaforica juga un paper actiu pel que fa
a estalviar repeticions, a sintetitzar aquelles explicacions que I’han precedi-
daia collocar estrategicament les peces damunt de I’escaquera textual.
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Aix0 arriba a un punt final, elocutiu, on Pestil nominalitzat és inherent
a una gestié destra de 'univers cientificoteécnic, la qual cosa no és impedi-
ment per a la comunicacié efectiva. Hem vist exemples suficients com per
adonar-nos que els alumnes, en la utilitzacié d’hiperonims, desenvolupen
els seus coneixements de la categoritzacié en una escala cientifica que té
com a punt maxim Despecificitat terminoldgica, tot i els riscs que aixo
comporta de cara a la comprensié del text. L’estil, subjecte als condicio-
nants pragmatics, esdevé la marca de la casa que fa fluir el discurs d’una
manera accessible.
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